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Prawdopodobnie wiekszo$¢ muzedw nie jest jeszcze na etapie, ktéry zartobliwie
okredla sie ,projektozg” Pisanie grantéw, skladanie wnioskéw projektowych, ubiega-
nie si¢ o dodatkowe $rodki na prowadzenie dziatalnosci edukacyjnej — to wszystko
oczywiscie w duzym stopniu zajmuje muzealnikéw, ale wydaje sie, ze wciaz nie
stanowi clou ich pracy, tak jak w przypadku bardzo wielu organizacji pozarzado-
wych oraz generalnie — by uzy¢ publicystycznego terminu ,projektariatu” - oséb
tworzacych nowa quasi-warstwe spoteczna. Funkcjonowanie od projektu do projektu
na dluzsza mete moze psychicznie obciazac i frustrowad, a takze emocjonalnie
wyjalawia¢, co zostalo ciekawie sfabularyzowane w ksiazce Lekki bagaz. Jej akcja
toczy sie w Cieszynie — mie$cie co prawda mniejszym od wojewddzkiego Opola, ale
zdaje sig, ze stopien srodowiskowej bliskosci i wspotzaleznosci ludzi oraz instytucji
zaangazowanych w organizacje zycia kulturalno-spolecznego jest w obu tych miej-
scach podobny. Przypuszczalnie podobne sa takze mechanizmy, ktére towarzysza
opartej na projektach aktywnosci spolecznej, na czele z podejsciem , kolonialnym”
i ,odwréconym narcyzmem’, na co zwraca uwage Anna Cieplak — autorka wspomnia-
nej ksiazki: ,Latwo sie projektuje na przyklad dzialania edukacyjne z taka bardzo
stuszna, «skandynawska» idea. Zakladamy sobie, ze ludzie moga w jakis sposéb
zy¢, i tego sie trzymamy”!. Tak pojeta wsp6lczesna wersja kolonializmu ufundo-
wana na silnym kapitale kulturowym, a urzeczywistniana dzieki m.in. przemocy
symbolicznej moze mie¢ rozmaite odcienie i natezenie, przy czym jednoczes$nie
z powodu — jak sadze — braku pelnej przekladalnosci perspektyw bardzo trudno
zupelnie si¢ od niej odciac.

Muzealnik, edukator, aktywista moga tylko stara¢ sie zblizy¢ do swoich odbior-
c6w (vel uczestnikéw), poznad i zrozumiec ich potrzeby oraz sposdb postrzega-
nia i opisywania $wiata. W pracy muzealnika trzeba nieustannie na nowo budzié¢
w sobie $wiadomos¢, ze ,Muzeum bylo (i jest) jednym z najwazniejszych narzedzi

1 J. Binczycki, ,Lekki bagaz” to efekt projektozy — wywiad z Anng Cieplak, https://magazynkontakt.
pl/cieplak-lekki-bagaz-to-efekt-projektozy/ [dostep: 12 II 2020 r.].



przemocy symbolicznej™. Powiedziatlabym przy tym, ze nie chodzi tu o projektowa-
nie z rozmystem dzialan tak, aby odbiorca czul sie ,,nie na miejscu’, niekompetentnie
i obco. Tak moze dzia¢ sie zupelnie sporadycznie, problem natomiast tkwi w tym,
ze eksperci calkiem bezwiednie, w naturalny i oczywisty sposéb czynig niekiedy
zalozenia co do stanu wiedzy, mozliwosci percepcji czy wrazliwosci emocjonalnej
i estetycznej uczestnika kultury.

Intuicyjnie przyjmujemy, ze problem , przymuszenia” odbiorcy do przejecia
od eksperta okreslonej perspektywy jest wyrazniejszy w muzeach sztuki. Sg to
bowiem miejsca tradycyjnie lokowane w waskiej sferze kultury elitarnej — $wiatynie
sztuki obdarzone moca wynoszenia przedmiotu do rangi dziela przez sam fakt, ze
6w przedmiot eksponowany jest posréd zbioréw muzealnych. Jednoczesnie muzea
sztuki maja ogromne mozliwoéci interesujacego, wszechstronnego ksztaltowania
swojej dziatalnoéci edukacyjnej — dobér treéci i $srodkéw dydaktycznych jest tak
bogaty m.in. dzieki samemu kontekstowi sztuki, ktéra uchodzi za sfere emancypacji
intelektualnej, pewnej nawet swawoli i subwersji. Dotyczy to takze najmlodszego
odbiorcy, ktéry w muzeach tego typu czesto moze liczy¢ na zajecia i materialy
edukacyjne nie tylko atrakcyjne poznawczo, ale tez wysublimowane estetycznie,
dopracowane pod wzgledem grafiki i wciagajacej narracji. Ich forma ponadto nie-
jednokrotnie zacheca do zaangazowania i wlasnej twérczosci — jeden z licznych
udanych przykltadow to kolorowanka-przewodnik dla dzieci po kolekcji Muzeum
Sztuki Nowoczesnej w Warszawie®.

To oczywiscie indywidualne odczucie, ale z trudem przychodzi mi akceptacja
nazbyt lekkich form przekazu w przypadku tematyki martyrologicznej. W kazdym
razie na pewno nie jest to akceptacja bezkrytyczna, a subiektywne uznanie danego
produktu edukacyjnego (a takze promocyjnego) za jeszcze dopuszczalny poprzedzone
jest gruntownym namystem i préba wyobrazenia sobie, w jaki sposéb dany produkt
bedzie wykorzystywany i jakie asocjacje ewentualnie wywota. C6z to jednak doktadnie
znaczy ,dopuszczalny’, gdy samo dookreslenie wspomnianej lekkosci przekazu (oraz
samego noénika przekazu) nastrecza trudnosci. Lekki, czyli bliski poetyce popkulturo-
wej, zbyt uproszczony, zbyt natarczywy stylistycznie (kolor, wielkos¢), zbyt prozaiczny,
zakotwiczajacy przedmiot i dziatanie w banalnych codziennych praktykach (kubek,
talerz — jedzenie; podktadka pod mysz — praca; stodycze — drobne przyjemnosci)?
Trudno w tym przypadku o jednoznaczne kryteria oceny, a o tym, jak bardzo jest to
zniuansowane, $wiadcza dos¢ czeste w naszym, pracownikéw Centralnego Muzeum
Jencéw Wojennych (dalej: CMJW), gronie dyskusje na temat planowanych badZ
wprowadzanych w zycie pomystéw edukacyjnych i wizerunkowych.

Zresztg podejscie poszczegdlnych placowek muzealnych do kwestii populary-
zacji (i czesciowej komercjalizacji) historii bywa zgota odmienne. Bardzo czytelne

2 M. Krajewski, Od muzeum publicznego do muzeum publicznosci. W: Muzeum jako swietlany
przedmiot pozadania, red. ]. Lubiak, LédZ 2007, s. 54.
3 https:/fartmuseum.pl/pl/publikacje-online/przewodnik-dla-dzieci-kolekcja [dostep: 2 Il 2020 1.].
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stanowisko przyjelo Miejsce Pamieci i Muzeum Auschwitz-Birkenau — prézno
szuka¢ na jego terenie, a takze na muzealnej stronie internetowej typowego sklepu
z pamiatkami. Owszem, istnieje ksiegarnia z bogata oferta wydawnicza, ale zwie-
dzajacy pragnacy naby¢ co$ spoza literatury moga jedynie skorzystaé z prywatnych
punktéw sprzedazy ulokowanych tuz za brama bylego obozu badz — co byloby naj-
pewniej wlasciwa decyzja — zrezygnowac z zakupu etycznie watpliwych suweniréw
w rodzaju magnesow czy talerzy ,ozdobionych” fotografiami miejsc, w ktorych
cierpialy i umieraly setki tysiecy ludzi. Nota bene z procederem bezmyélnej komer-
cjalizacji dyrekcja Muzeum Auschwitz-Birkenau boryka sie od dawna, ale jak dotad
»hie ma oreza, by zakazaé produkgji takich gadzetéw, co nie znaczy, ze pozostaje
obojetna™. Z kolei Panistwowe Muzeum na Majdanku w internetowej ksiegarni
poza samymi ksiazkami oferuje wylacznie plakaty, co réwniez jest strategia bardzo
stonowang. Zgola inaczej sprawa przedstawia sie w Muzeum Powstania Warszaw-
skiego (dalej: MPW). To jedno z najbardziej znanych muzeéw historycznych w Pol-
sce, formalnie rzecz biorac, nieklasyfikowane jako muzeum martyrologiczne, ale
niewatpliwie z martyrologia tysiecy zabitych lub okaleczonych zolnierzy i cywiléw
$cidle powigzane, prowadzi sklep dajacy mozliwo$¢ nabycia stacjonarnie i online
artefaktow przypominajacych globalnie dystrybuowane omnipamiatki (ermnipresent
souvenirs®): magnesy na lodéwke, torby, koszulki, bluzy, cukierki z logotypem, gry
czy czapki z napisem ,Pamietamy”. Kupi¢ mozna takze przedmioty zaprojektowane
specjalnie dla dzieci, np. zestaw , Jak narysowa¢ faczniczke?”: , W pakiecie otrzymasz
wyjatkowy dlugopis z latarka, ktéry wyswietla monumentalnego «Liberatora»,
dobrej jako$ci oléwek z emblematem bialo-czerwonej opaski, gumke do $cierania
oraz stodki upominek w puszce z logotypem Muzeum. Mila propozycja prezentu
na kazda okazje™. W pamie¢ zapadia mi wygloszona ponad dekade temu krytyczna
opinia Marii Janion na temat strategii edukacyjno-promocyjnej realizowanej przez
Muzeum Powstania Warszawskiego. Badaczka, sama majaca w biografii rozdzial
wojenny, zasugerowala wéwczas, ze Muzeum: ,,[...] takie rzeczy wyrabia z dzie¢mi, ze
émier¢ calkowicie si¢ odrealnia, staje sie rodzajem wielkiej przygody. [...] Dotarcie do
mlodziezy i dzieci odbywa sie wlasnie za sprawa zamazania granicy miedzy zabawa
a traumatycznym do$wiadczeniem historycznym™. Co prawda od tamtego czasu
MPW nieco stonowalo ten kontrowersyjny kurs w strone karnawalizacji historii,

4 M. Pawlowska, Oswigcim. Obrazki w zlotych ramkach, magnesy na lodéwke i podktadki z wize-
runkiem Auschwitz, https://oswiecim.naszemiasto.pl/oswiecim-obrazki-w-zlotych-ramkach-magnesy-
-na-lodowke-i/ar/c15-7856147 [dostep: 2 III 2020 r.].

5 F Schouten, The Process of Authenticating Souvenirs. W: MLK. Smith, M. Robinson, Cultural Tourism
in a Changing World. Politics, Participation and (Re)presentation, [s.1] 2006, s. 192.

6 https://sklep.1944.pl/pl/p/%E2%80%9EUrozmaicony-zestaw-rysownika-ksiazeczka-%E2%80%gE-
Jak-narysowac-laczniczke-olowek-z-emblematem-opaski-bialo-czerwonej-gumka-do-scierania-cukier-
ki-w-puszce-z-logotypem-Muzeum/428 [dostep: 2 III 2020 r.].

7 Maria Janion o poczgtku wojny. Kleska jest kleska (wywiad K. Szczuki z prof. M. Janion), ,Gazeta
Wyborcza” 31.08.2009, https://wyborcza.pl/magazyn/1,124059,6977769,Maria_Janion_o_poczatku_
wojny__Kleska_jest_kleska.html [dostep: 2 III 2020 r.].



rozwinela sie rowniez literatura popularna i kinematografia poswiecona powstaniu
warszawskiemu, niemniej jednak nadal warto mie¢ te przestroge na uwadze.

Na marginesie warto doda¢, ze akurat w CMJW wlaczanie dzieci w zastepcze,
tudziez wcieleniowe przezywanie historii jest ograniczone do minimum, a jesli
w ogole wystepuje, to przybiera do$¢ wysublimowana formalnie posta¢ — tu przykla-
dem moze by¢ projekt ,,By$émy pamietali i rozumieli” (2013 r.), w ktérym mlodziez
pod okiem aktoréw przygotowywala etiudy inspirowane jenieckimi losami, a takze
realizowany w 2017 r. rozbudowany projekt edukacyjny ,Dzieci listy pisza’, kto-
rego zalazkiem byla kolekcja dzieciecych kartek i rysunkéw wysylanych do Oflagu
V1B Déssel, przekazana Muzeum przez kapitana Jézefa Kobylariskiego. Historykom
CMJW udalo sie wéwczas ustali¢, ze korespondencja wysylana byla z przedszkola
w Kraséniku. Myél, aby cenne zbiory spopularyzowa¢, przekuto we wspomniany
projekt, w ramach ktorego nie tylko powstala wystawa czasowa ,Tatusiu, kiedy
wrdcisz?’, lecz takze nawigzana zostala wspolpraca z przedszkolami w Lambino-
wicach i Krasniku. Jej efektem byla juz calkiem wspélczesna korespondencja dzieci
z zolnierzami przebywajacymi na misjach w Afganistanie. Tak pomyélane dziatania
dydaktyczne sa szczegdlnie wartoéciowe w kontekscie pedagogiki pamieci, poniewaz
tacza perspektywe historyczna oraz jej materialne korelaty (tu: sytuacja jericow
iich rodzin oraz korespondencja w niewoli) z obecna rzeczywistoscia — oczywiscie
inna, ale bynajmniej nieidylliczna. Zrozumienie mechanizméw ksztaltujacych nasz
$wiat jest niezwykle trudne, zwlaszcza gdy méwimy o kilkulatkach, ale narracyjnie
pokazana historia moze w tym wydatnie pomdc poprzez wskazanie wlasnie owych
uniwersaliéw kulturowych, cywilizacyjnej ciagloéci w dziejach — z wszystkimi jej
dobrymi i ztymi stronami.

To, co w matej skali ujawniaja wyzej poruszone watki pamiatek muzealnych oraz
adaptacji przekazu historycznego do percepcji dziecka, zyskuje glebie w odniesieniu
do caloksztaltu dziatalnoséci edukacyjnej prowadzonej przez muzea historyczne
o profilu martyrologicznym. To juz nie jest pytanie o to, czy — powiedzmy — puzzle
bazujace na jenieckich fotografiach sa dopuszczalng forma promocji, ale watpliwosé
bardziej fundamentalna: Jakie sa granice tematyczne i metodyczne edukacji pro-
wadzonej w muzeum — miejscu pamieci? To bowiem oczywiste, ze umieszczenie
muzeum w kategorii ,martyrologia” w pewien sposdb obliguje do zachowania
szczegolnie dojrzatej postawy dydaktycznej i pociaga za soba pewne ograniczenia.
Ich charakter wynika z samej istoty muzedw martyrologicznych, ktére Anna Zie-
binska-Witek, inspirowana pracami Clifforda Geertza, okreslita mianem ,gatunku
zmaconego’, uznajac, ze sa one jednoczesnie: ,Miejscami historii, miejscami pamieci
(lub post-pamieci), dziedzictwem, muzeami historycznymi, miejscami pielgrzymek,
atrakcjami turystycznymi™. Jesli przyjmiemy taka wlasnie perspektywe, jestesmy
juz bardzo blisko uznania, ze zasadniczo muzeum — miejsce pamieci wpisuje sie

8 A. Ziebinska-Witek, Historia w muzeach. Studium ekspozycji Holokaustu, Lublin 2011, s. 152.
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w powszechny obecnie w muzealnictwie model edukacji oparty na wielozmysto-
wosci, interakcyjnosci, oddzialywaniu emocjonalnym oraz pieczolowitym budowa-
niu atrakcyjnosci, cho¢ to ostatnie budzi najwiecej zastrzezen. Samo traktowanie
muzeum tego typu w kategoriach atrakcji (nawet pomimo wspomnianego ,zmace-
nia” gatunkowego) jest dyskusyjne, a niemal kazdy publiczny przejaw dziatalnosci
muzeum (od obchodéw rocznicowych do postu w mediach spolecznosciowych)
wymaga przemyslenia pod katem zachowania rownowagi miedzy tym, co inte-
resujace i przyciagajace, a atencja wobec tragicznego kontekstu historycznego.
Niemniej jednak faktycznie, jak w odniesieniu do edukacji muzealnej wskazuja Jill
Hohenstein i Theano Moussouri:

[...] uczenie sie to znacznie wiecej niz tylko cele poznawcze. Jest ono zaréwno emocjo-
nalne, zwigzane z ksztaltowaniem postaw spolecznych, aspiracyijne, jak i ukierunkowane
na konkretne tresci. Oznacza to, ze ludzie rozwijaja sie i zmieniaja, doswiadczajac réznych
idei i koncepciji, takich jak sztuka impresjonistyczna, technologie biomedyczne, zmiany
w ukladach globalnej wladzy itd.”

Podejmujac dalsze préby doprecyzowania statusu muzeum martyrologicznego,

znajdujemy w literaturze takie okreslenia jak ,muzeum-cmentarz™"

, 2 W wymiarze
wyobrazeniowym pojawia si¢ jeszcze asocjacja z ,obozem” i zaraz kolejna — z ,,obo-
zem koncentracyjnym i zaglady’, co wynika, a w zasadzie wynikato przez lata z obo-
wiazujacego w Polsce ideologicznego kursu na walke i meczenstwo: ,Jak oboz to
martyrologia. [...] kazdy obéz kojarzy¢ sie¢ musial z niemieckim ludobdjstwem na
miare Auschwitz-Birkenau™'. Na muzeum martyrologiczne patrzy sie takze jak na
pomnik, przy czym chodzi o spojrzenie kompleksowe — na calo$¢ terenu zaswiad-
czajacego wspolczesnie o tragediach, ktore tu sie rozegraly, tacznie z zachowanymi
budynkami, ogrodzeniami, ruinami i wszelkimi innymi reliktami'2. Jest to zasadnicza

”]3

réznica, gdy méwimy o ,muzeum upamietniania in situ"", a zwlaszcza kiedy mamy

na mysli placéwke oderwana przestrzennie od miejsc historycznych przywoly-
wanych w narracji muzealnej, czego przykladem jest uwazane za wz6r muzeum
narracyjnego United States Holocaust Memorial Museum w Waszyngtonie. Roznice
te sprowadzi¢ nalezy przede wszystkim do obecnosci w muzeach in situ szczegol-
nej aury miejsca, gdzie kazdy z zachowanych reliktéw, kazdy materialny okruch

9 J. Hohenstein, T. Moussouri, Museum Learning. Theory and Research as Tools for Enhancing,
New York 2018, 5. 3.

10 T.Kranz, Muzea martyrologiczne jako przestrzenie pamieci i edukacji. W: Obéz-muzeum. Trauma
we wspdlczesinym wystawiennictwie, red. M. Fabiszak, M. Owsinski, Krakéw 2013, s. 55.

11 K. Gieba, Forimy podtrzymywania i konstruowania pamigci zbiorowej (Stalag VIII C Sagan).
W: Obdz-muzeum..., s. 199.

12 A. Ziebinska-Witek, op.cit., s. 136.

13 T. Kranz, Muzea w byfych obozach w Polsce jako forma instytucjonalizacji pamigci, ,L.ambinowicki
Rocznik Muzealny” 2003, t. 23, s. 11.



przeszlych wydarzen niosa fadunek emocjonalny i pobudzaja wyobraznie, szeroko
otwierajac wrota do pojawienia si¢ empatii i wielowymiarowej percepcji, réwniez
w sensie intelektualnym'*. To jest wlasnie przyklad wczesniej przywolanego nieorto-
doksyjnie pojetego procesu uczenia si¢, w ktérym poznanie przebiega na wspdlnej
plaszczyznie kognitywistyki i aksjologii.

By¢ moze w szczegdlnosci w odniesieniu do muzeéw — miejsc pamieci nalezy
przyja¢ powyzsza zasade poznawcza, albowiem gdy mowa o zrozumieniu (o ile jest
to w ogodle mozliwe) totalitarnych mechanizmow zbiorowej przemocy, to podazajac
za sugestia Tadeusza Gadacza, nie powinno si¢ odcinac od sfery wartosci i empatii:

[...] potrzebujemy rozumu, ktéry otwarty jest na wartoséci, wrazliwy na dobro i zlo. [...]
Ideologie XX wieku byly pod wzgledem intelektualnym sprawnie wprowadzane i za-
rzgdzane. Eichmann, gdyby dozyl wspélczesnych nam czaséw, z pewnoécig zostalby
wykorzystany przez jakas wielka korporacje jako wybitny specjalista od logistyki, wszak
transporty Zydéw do Auschwitz organizowal bardzo sprawnie. Tego jednak, czego
mu braklo, to rozumu, umiejetnosci myélenia z perspektywy innego. [...] Ksztalcenie
rozumu, jego uwrazliwianie na empatie, jest to o tyle istotne, ze obecnie dysponujemy

coraz wigkszymi, wrecz niewyobrazalnymi mozliwosciami intelektualnymi'.

Jeszcze inna kwestia jest, czy emotywny wymiar muzeum — miejsca pamieci,
jego mroczna aura, cien bolesnej historii stanowig dla potencjalnej publicznosci
zachete do blizszego zapoznania sie z tym miejscem, czy wrecz przeciwnie — sku-
tecznie ttumia ewentualne potrzeby poznawcze w tej materii. W muzeach tego typu
istnieje oczywidcie $wiadomos¢, ze nie kazdy jest w stanie unie$¢ ciezar emocjonalny
zwigzany z wizyta w miejscu, ktore jest de facto cmentarzyskiem, czego przejawem
jest chociazby oficjalne zalecenie, by Miejsca Pamieci Auschwitz-Birkenau nie
zwiedzaly dzieci ponizej 14 roku zycia. Na marginesie mozna doda¢, ze w CMJW
nie ma potrzeby wprowadzania tak znacznego ograniczenia wiekowego, ekspozycje
stala zwiedzaja nawet uczniowie pierwszych klas szkoly podstawowej, a warsztaty
prowadzone sa rowniez dla przedszkolakéw. Jest to dopuszczalne, poniewaz w tym
przypadku przewodnik i edukator sa w stanie wybraé takie aspekty z bardzo zréz-
nicowanego (chociazby poprzez podzial na stalagi i oflagi) jenieckiego zycia, ktdre
nie przytlocza emocjonalnie i intelektualnie najmtodszych odbiorcéw — podejmuje
sie wiec watek dzialalno$ci sportowej i kulturalnej, korespondencji z rodzing, ucie-
czek, ale tez — by nakreéli¢ szerszy kontekst jeniectwa — wspomina sie o niektérych
elementach ideologicznych i kalendarium wojennym.

14 T. Kranz, Muzea martyrologiszne.,., 8. 55.

15 T. Gadacz, Uniwersytet w czasach marnych — wyklad inauguracyjny wygloszony 14.10.2015 r.
na Uniwersytecie Pedagogiczrnym im. KEN w Krakowie, Krakéw 2015, s. 8, http://www.7olat.up.krakow.
pl/wp- [dostep: 2 III 2020 r.].
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Jakkolwiek brzmi to niezrecznie, to nalezy zaznaczy¢, ze aure tambinowickiego
miejsca pamieci trudno zestawiaé z bytymi obozami koncentracyjnymi i zagtady
z powodoéw, ktérych chyba nie trzeba tu szczegolowo wyjasniaé. Ta réznica miedzy
CMJW a muzeami martyrologicznymi in situ utworzonymi dla upamietnienia
zbrodni nazistowskich na ludnosci cywilnej buduje wazny kontekst dla dzialal-
nosci edukacyjnej i popularyzatorskiej. Z jednej strony bowiem Muzeum podlega
podobnym jak inne instytucje zajmujace sie¢ martyrologia ograniczeniom w two-
rzeniu swojej oferty, z drugiej natomiast wydarzenia, ktére tu sie rozegraly, oraz
za$wiadczajace o nich obiektywnie skromne relikty poobozowe i rekonstrukcje,
pozbawione sa na tyle duzej mocy emotywnej i wyobrazeniowej, by same, bez roz-
budowanej narracji, mogly kreowa¢ poznawczo porywajaca i empatyczng zarazem
opowies¢ o przeszlosci. Nie jest to zreszta problem wylacznie CMJW, gdyz jak

pisze Tomasz Kranz:

[...] muzea martyrologiczne nie s per se miejscami edukaciji. [...] Konstatacja o donioslo-
sci tragicznych doswiadczen XX wieku, z ktérych wiele stalo sie symbolami i punktami
krystalizujgcymi pamie¢ zbiorowg réznych grup spolecznych, nie jest bowiem gotowa
koncepcja dydaktyczno-edukacyjna, a jedynie postulatem, aby owo dziedzictwo spo-
zytkowac przy ksztaltowaniu swiadomosci i kultury historycznej, wolnej od fobii, szo-
winizmu, nietolerancji i innych zagrazajacych demokracji i prawom czlowieka zjawisk'®.

Stawia to przed edukatorami trudne wyzwanie i z pewnoscia wiaze si¢ z koniecz-
nos$cig wlozenia duzego wysitku w stworzenie wokoét tego, co zastane i zachowane,
takiej oferty edukacyjnej, ktora bedzie madrze balansowac¢ miedzy przeszto$cia
a wspdlczesnodcia, a ponadto uwypukli specyfike obozéw jenieckich z ich cata
zlozonoscia socjohistoryczna.

Profil tematyczny i specyfika CMJW zdaja sie sprzyja¢ budowaniu przekazu
przede wszystkim faktograficznego, o bogatej warstwie historycznej, relatywnie spe-
cjalistycznego i dla przecietnego odbiorcy dos¢ zawilego (kilka kolejno lokowanych
tu obozdéw, zmiany ich nazw, statystyki, wiele nacji jericéw, zakres geograficzny itd.).
W takiej sytuacji przyblizenie laikowi tematyki jenieckiej jest z pewnos$cia niela-
twe, a jeszcze trudniejsze wydaje sie przelozenie tej do$¢ hermetycznej wiedzy na
tak uniwersalne i poruszajace tresci, by — zgodnie z sugestia zawartg w cytowanej
wczeséniej pracy J. Hohenstein i T. Moussouri — autentycznie byly one podlozem
do rozwoju osobistego, np. poprzez zmiane czyjej$ postawy. Celowo pisze ,pod-
lozem’, gdyz byloby niezwykle optymistyczne zalozenie, iz sporadyczny kontakt
z edukatorami muzealnymi zaowocuje szybka i trwala zmiang przekonan (nie
mowiac juz o wymiarze behawioralnym). Muzealnicy zdaja sobie z tego dobrze
sprawe, o czym $wiadczg m.in. zalozenia programowe zawarte w opracowanej przez

16 T.Kranz, Muzea martyrologiczne..., s. 58.



NIMOZ Strategii Rozwoju Muzealnictwa. Czytamy tam m.in., ze ,,[...] modyfikowa-
nie nastawien mlodych ludzi jest obecnie malo prawdopodobne. Jest ono mozliwe
jedynie wowczas, jesli edukator w czasie lekeji organizowanej przez szkole potrafi
pozyska¢ zwiedzajacych do indywidualnego kontynuowania takich odwiedzin™"’.
Inna rzecz, ze przytoczona uwage sformulowano w konteksécie przede wszystkim
edukacji kulturalnej (inaczej: artystycznej), ktérej domena sa muzea aksjologicznie
skoncentrowane na pieknie — zgodnie z teza, wedlug ktérej ,obcowanie z picknem
czyni czlowieka lepszym, a jego postepowanie bardziej racjonalnym™"*.

Szkoda swoja droga, ze w tym waznym dokumencie nie po$wiecono wiecej
miejsca innym formom edukacji — tym, ktére z powodzeniem realizowane sa
w muzeach martyrologicznych i dla okreslenia ktérych uzywa sie takich terminéw
jak edukacja historyczna czy edukacja obywatelska. Rzadziej wspomina sie na tym
polu muzealnictwa o edukacji kulturowej, chociaz w gruncie rzeczy bylby to termin
jak najbardziej adekwatny i obejmujacy cale spektrum dzialan edukacyjnych podej-

mowanych w tego typu placowkach. Tu warto przypomnie¢ stowa Barbary Fatygi:

Glownym zadaniem edukacji kulturalnej jest, niezmiennie: skuteczne wprowadzanie
jednostek i grup tego potrzebujacych w kulture; tym razem jednak rozumiana jako dosy¢
luzna federacja subkultur i kultur niszowych istniejacych w symbiozie z kulturg dominu-
jaca — popularna. Mozliwos¢ realizacji tego zadania wymaga zaréwno od panstwa, jak
i od poszczegdlnych instytucji i oséb opracowania strategii innych niz dotychczasowe
oraz stalej samoedukacji, by nadazac¢ za zmianami niesionymi przez zycie”.

Tak szerokie ujecie edukacji kulturowej wynika z samej mglistosci pojecia
»kultura” (juz w potowie XVII w. Johann Gottfried Herder pisal, ze ,Nie ma nic
bardziej nieokreslonego niz stowo kultura™) i wyjatkowej obfitoSci préb jego zde-
finiowania. Niemniej jednak na gruncie antropologicznym przekonujacym okre-
$leniem kultury jest stwierdzenie, ze jest ona po prostu ,[...] forma naszego bycia
I. Otwarte podejécie
definicyjne do edukacji kulturowej wiaze sie jeszcze z faktem, iz sam desygnat ma

#7

wérdd innych i sposobem angazowania sie w sensowne relacje

charakter wybitnie inkluzywny i interdyscyplinarny. Oznacza to, ze kulturowo
edukowani moga by¢ wszyscy, niezaleznie od ich wieku, plci, statusu spolecznego,
wyznania, cech etnicznych itd. Pomiedzy strong edukujacg a edukowanymi panuje

17 Raport. Strategia Rozwoju Muzealnictwa. Zatozenia Programowe, Warszawa 2012, s. 53, https://
nimoz.pl/files//articles/133/Raport_Strategia_Rozwoju_Muzealnictwa_-_zalozenia_programoweoo1.
pdf [dostep: 2 11T 2020 r.].

18 Ibidem, s. 49.

19 B. Fatyga, ]. Nowifiski, T. Kukolowicz, Jakiej kultury Polacy potrzebuja i czy edikacja kulturalna
im jg zapewnia? Raport o problemach edukacji kulturalnej w Polsce dia Ministerstwa Kultury i Dzie-
dzictwa Narodowego, Warszawa 2009, s. 6.

20 Cyt. za: P. Sztompka, O pojeciu kultury raz jeszeze, ,Studia Socjologiczne” 2019, nr 1, 5. 7.

21 Edukacja kulturowa. Podrecznik, red. R. Koschany, A. Skérzynska, Poznan 2014, s. 15.
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demokratyczna symetria (stad nieche¢ niektdrych teoretykéw do uzywania tylez
utartego, co sugerujgcego pasywnosé zwrotu: ,odbiorca kultury”), a sam przekaz
ksztaltowany jest przez przedstawicieli bardzo réznych dziedzin wiedzy i praktyki
oraz dotyczy¢ moze réznorodnych tematéw.

Ciekawe, ze haslo ,,edukacja kulturowa” nie jest, jak juz wspomniano, intuicyjnie
kojarzone z muzeum martyrologicznym, by¢ moze dlatego, ze kulture Iaczy sie auto-
matycznie ze sztuka, a ta z kolei odnoszona jest do zupelnie innego typu muzedw.
Przypomina mi sie w tej chwili dyskusja na temat identyfikacji muzealnej, w ktérej
jeden z rozmdéwcow spoza Muzeum, architekt, skomentowal pomyst ulokowania
przed opolska siedziba CMJW przykuwajacej uwage rzezby tymi mniej wiecej sto-
wami: ,Nie jestescie przeciez muzeum sztuki i chyba nie chcecie obiecywac czegos,
czego nie jeste$cie w stanie da¢ odbiorcy, ktéry zachecony w ten sposéb wejdzie
do érodka” Chyba rozumiem intencje stojaca za ta przestroga, ale prawde mdwiac,
w stwierdzeniu tego typu pobrzmiewaja echa wciaz funkcjonujacego w powszech-
nym obiegu stereotypu muzealnictwa ,tradycyjnego” (tj. modernistycznego), w kté-
rym prozno szukac interdyscyplinarnosci oraz wielozmystowego oddzialywania na
publicznogé. Tak okreslone cechy muzeum otwartego, zrywajacego ze statusem
»Swiatyni” sztuki i nauki, wynikaly z szeroko zakrojonej i zainicjowanej juz w latach
80. ubiegltego wieku polityki w sferze kultury, ktérej kluczowym elementem ,stalo
si¢ [...] zintegrowanie muzeum z zyciem i realna aktywnoscia spoteczna”™. Wyjscie
poza muzeum — do szkoly czy innych instytucji, na ulice lub nawet, tak jak w tym
przypadku, na muzealny dziedziniec jest niewatpliwie préba przekroczenia barier
instytucjonalnych i niejako wciagniecia potencjalnego zwiedzajacego do $rodka.
Czy no$nikiem takiego zaproszenia nie moze by¢ dzieto sztuki? Czy przynalezy ono
do zupelnie innego wymiaru estetycznego i nie moze by¢ umieszczone w kontekscie
martyrologicznym? Wszak, gdy juz przekroczymy prog opolskiej siedziby CMJW,
przy wejsciu do sali wystaw czasowych natkniemy sie na trzy metalowe rzezby dzieta
Mariana Nowaka — prototypy tych, ktére ozdobily Pomnik Martyrologii Jericow
Wojennych — najbardziej rozpoznawalny symbol Muzeum i fambinowickiego miejsca
pamieci. To nie przypadek, ze wlasnie sztuka wykorzystywana jest jako medium
przekazu kommemoratywnego, cho¢ oczywiscie jej zadania oraz mozliwy odbiér
beda nieco inne tam, gdzie do tragicznych wydarzen doszlo, a inne w oderwaniu
od tej autentycznej przestrzeni, o czym szerzej pisze Halina Taborska w kontekscie
pamieci o Zagladzie®.

Wspomniana interdyscyplinarnos¢ nie oznacza wszakze, ze Muzeum dysponuje
pelna dowolnoscia w wyborze obszaréw, ktérymi chceialoby sie zajac. Jesli przyja¢,
ze formalng wykladnia celow, na ktérych powinna skupi¢ sie instytucja kultury, jest
jej statut, to nie ulega watpliwosci, ze glowny akcent w przypadku CMJW pada na

22 ]. Skutnik, Muzeum sztuki wspélczesnej jako przestrzen edukacji, Katowice 2008, s. 7-8.
23 H.Taborska, Sztuka w miejscach Zaglady — forma i funkcje. W: T. Kranz, Muzea w poobozowych
miefscach pamieci. Tozsamosé, znaczenia, funkcje, Lublin 2017, s. 237-247.



zbiory i materialy dotyczace jeicéw wojennych — polskich i innych narodowosci
(literalnie na: ,walke i zZycie obozowe oraz zbrodnie popelnione na przetrzymywa-
nych zolnierzach”), a takze na historie Obozu Pracy w Lambinowicach (1945-1946).
Znaczace jest jednak to, ze w poréwnaniu ze statutem z 2014 r. w dokumencie
z 2017 r. dokonano korekty, zastrzegajac, ze ,Prac Muzeum nie ogranicza cezura lat
1939-1945"%, co précz wyklarowania kwestii zainteresowania Muzeum okresem
sprzed 1939 r. (wszak historia obozéw w Lamsdorf siega XIX w.) otwiera furtke
do swobodnego zajmowania sie zagadnieniami bardziej wspolczesnymi.

Jeszcze bardziej tego rodzaju prospektywne nastawienie wyraza misja Muzeum,
ktérej pelna wersja brzmi:

Jestesmy po to, by poznawac i przybliza¢ wspélczesnym tragiczne losy zolnierzy w niewoli
niemieckiej i radzieckiej oraz zachowac¢ pamie¢ o ofiarach konfliktéw zbrojnych. Korzy-
stajac z potencjalu Muzeum i Miejsca Pamieci Narodowej w Lambinowicach, uczest-
niczymy w ksztaltowaniu cztowieka odpowiedzialnego za teraZniejszoé¢ i przyszlo§é®.

I wlagnie ten ostatni zapis zdaje sie miec¢ coraz wieksze znaczenie w dzialalnoéci
edukacyjnej Muzeum. W ostatnich kilku latach w ofercie edukacyjnej CMJW poja-
wily sie nowe propozycje, ktére ewidentnie zmierzaja w strone poszerzenia spektrum
tematycznego o watki nawiazujace do wspdlczesnosci, interdyscyplinarne, a takze
osadzone w nurcie mikrohistorii. Nalezy jednakze tu zaznaczy¢, ze korzystanie
w pracy edukacyjnej z elementéw biograficznych, loséw konkretnych ludzi nie jest
w CMJW nowoscig. Ostatnimi czasy ten kurs stal sie wszelako jeszcze wyrazniejszy.

Przywolam dla zilustrowania tej kwestii inicjatywe Dziatu Edukacji i Wystaw
przygotowang na coroczne Dni Otwarte z myéla o setnej rocznicy odzyskania przez
Polske niepodleglosci. Opracowany wowczas scenariusz warsztatow: , Trzy zabory
itrzy armie — jenieckie opowiesci o drodze do Niepodleglej’, bazowal nie na mate-
rialach zrédlowych, lecz na specjalnie wykreowanych na potrzeby zaje¢ tytutowych
~opowiesciach” prezentujacych wojenna dole ,[...] Polakéw pochodzacych z trzech
zaboréw, walczacych w mundurach kilku armii i w efekcie trafiajacych do bardzo
roznych obozoéw jenieckich”?. Mial to by¢ pretekst do pokazania szerszej perspek-
tywy historycznej (kalendarium wojny, miejsca, postacie, kontekst polityczny), ale
przez pryzmat bardzo osobistych sytuacji z zycia konkretnego czlowieka. Z uwagi
na skapy material archiwalny dokumentujacy niewole w okresie I wojny $wiatowej
oraz potrzebe nasycenia poszczegolnych ,biografii” mozliwie duzg liczba wyda-
rzen i zwrotéw akeji, zdecydowano sie na stworzenie opowiesci fikcyjnych, cho¢

24 CMJW, Uchwala nr XXXII/404/2013 Sejmiku Wojewddztwa Opolskiego z dnia 27 sierpnia
2013 r., zmieniajaca uchwale w sprawie nadania statutu Centralnemu Muzeum Jericéw Wojennych
w Lambinowicach-Opolu, 2013, 5. 1.

25 http://www.cmjw.pl/muzeumz/misja/ [dostep: 2 I 2020 ).

26 http://www.cmjw.pl/aktualnosci/dni-otwarte-w-muzeum-2018,919.html [dostep: 21 2020 r.].
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inspirowanych prawdziwymi losami jencéw. Rzecz ta, na pozdr blaha, wymaga pod-
kreslenia dlatego, poniewaz jest to dziatanie jak na historykéw do$¢ nieortodoksyjne
i mimo swej transparentnosci (uczestnicy zaje¢ wiedzieli, jakiego rodzaju materiat im
przekazano) moze by¢ odbierane jako kolidujace z warsztatem historyka, w ktérym
wszak opieranie sie na zrodtach jest kluczowe. Dlaczego zatem zdecydowano sie na
taka koncepcje scenariusza? Précz podanych juz powodéw wynikajacych z deficytu
zrodel, relatywna swoboda w konstruowaniu losow polskich jeficéw umozliwiata
nadanie prezentowanym postaciom wyrazistych ryséw — w znaczeniu psycholo-
gicznym i socjologicznym — Mieczystaw Czermanski, Alojzy Kaczmarek i Julian
Janowski mieli w zamysle sta¢ sie nie modelowymi personami, ale pelnokrwistymi
osobami w wieku nieco tylko starszym niz uczestnicy warsztatéw, osobami, w kto-
rych niejako mozna sie przejrze¢ — Czy ja bym postapil tak samo, co bym wtedy
czul...? W wymiarze merytorycznym, czysto poznawczym, chodzilo réwniez o to,
aby ozywic fakty historyczne skladajace sie na kalendarium Wielkiej Wojny poprzez
pokazanie ich jako kontekst loséw jednego czlowieka. Dla przyktadu przytocze
fragment jednego z fikcyjnych zyciorysdw:

Wiosna 1917 r. panistwo niemieckie rozpoczelo organizowanie Polskiej Silty Zbrojnej
(Polnische Wehrmacht), chcac wlaczyé w jej sklad Legiony Polskie, a Mieczystaw za-
kochat sie bez pamieci w uroczej pannie Wandzie o szlacheckich korzeniach i nawet
mimo wojny z optymizmem patrzyl w przyszlos¢. Niestety tak jak wiekszosci Zolnierzy
11 III Brygady nakazano mu zlozy¢ przysiege na wiernos¢ Cesarzowi Niemieckiemu.
Dla Mieczyslawa bytaby to zdrada wlasnych przekonan (i patriotycznych uczud jego
narzeczonej, ktorej pradziadek walczyl w Powstaniu Listopadowym), dlatego demon-
stracyjnie, tak jak wielu jego kolegéw, odmowit ztozenia przysiegi’.

Uwzgledniajace perspektywe jednostki spojrzenie na historie obecne jest
tez w innych warsztatach wprowadzonych przez CMJW do oferty na poczatku
2019 r. Noszg one zaczerpniety z filmu Stowarzyszenie umartych poetow tytul: , Tylko
w marzeniach czlowiek jest naprawde wolny’, ktory — jak czytamy w zapowiedzi
warsztatow — ,[...] przekazuje prawde nie tylko o sytuacji ludzi zniewolonych fizycz-
nie (jak jericy wojenni), ale tez o kondycji niemal kazdego czlowieka — ograniczanego
normami nakladanymi przez spoleczenstwo, kulture czy wlasne ciato™®. W tym
przypadku zdecydowano sie jednak na wykorzystanie materialéw zrédlowych —
dziennika prowadzonego przez jednego z jenncéw radzieckich, zapiskéw bedacych
$wiadectwem ostatnich dni polskiego oficera zamordowanego w Katyniu oraz frag-
mentéw korespondencji wymienianej miedzy Polakiem osadzonym w oflagu a jego
zona. Warstwa historyczna wspdlistniala tu z przekazem bardzo wspélczesnym

27 CMJW, Niepublikowane materialy Dziatu Edukacji i Wystaw CMJW.
28 http://www.cmjw.pl/aktualnosci/itylko-w-marzeniach-czlowiek-jest-naprawde-wolnyi-warszta-
ty-dla-mlodziezy,957.html [dostep: 2 I 2020 r.].



i zorientowanym na osobiste do$wiadczenia uczestnikéw warsztatoéw — zagadnienie
wolnosci rozpatrywano bowiem w odniesieniu do takich kwestii jak: konformizm,
wladza rodzicielska, bezpieczenstwo publiczne i normy kulturowe zwiazane z plcia.
By ulokowa¢ wolnoéé w hierarchii wartoéci czlowieka, siegnieto m.in. po znana
mlodziezy szkolnej koncepcje piramidy potrzeb Maslowa.

Temat wolnosci znalazt kontynuacje w kolejnych warsztatach przygotowanych
z my$la o mlodych odbiorcach oferty edukacyjnej Muzeum. Zajecia zatytulowane
»Ucieczka do wolnoéci” poswiecono bardzo aktualnemu, narastajacemu od 2015 r.
i budzacemu wiele emocji problemowi migracji i uchodzstwa z Bliskiego Wschodu
i pélnocnej Afryki do Europy, a takze — waznego dla Polski — wzmozonego ruchu
migracyjnego z Ukrainy. W warsztatach, przewidzianych raczej dla starszej mlo-
dziezy — licealnej i studenckiej — historia obozéw jenieckich zostala potraktowana
jako punkt wyjécia do przedstawienia praw czlowieka, a w szczegdlnosci prawa do
swobodnego przemieszczania sie. W scenariuszu zajec znalazlo sie takze odniesienie
do wspdlczesnych osrodkéw przeznaczonych dla cudzoziemcéw oczekujacych na
regulacje ich sytuacji prawnej w nowym miejscu pobytu. Analogia do do$wiad-
czeni wojennych i tuzpowojennych jest o tyle uzasadniona, ze faktycznie konflikty
zbrojne i zwiazane z nimi uwarunkowania polityczne zmuszaja niejednokrotnie
do naglego opuszczenia rodzinnych stron. W sposéb bezposredni — tak jak np.
we wspolczesnej Syrii, ale tez posredni — tak jak w pierwszych latach po Il wojnie
$wiatowej, gdy tysiace polskich rodzin musialo porzuci¢ swoje dotychczasowe zycie
iruszy¢ na Ziemie Zachodnie, opuszczane z kolei przez wysiedlanych autochtonéw.
Takie whasnie ruchy demograficzne wystapily w Lambinowicach i w calym regionie
opolskim, dlatego tez nawiazanie do tych wydarzen moze by¢ ciekawe i wazne dla
mlodych os6b zwiazanych rodzinnie z tym miejscem. Istota przekazu edukacyj-
nego jest w tym przypadku uwrazliwienie mlodziezy na fakt, ze nie wszyscy i nie
zawsze mieli i maja mozliwo$¢ swobodnego przemieszczania sie i wyboru miejsca
do zycia. Prawa czlowieka w tym zakresie bywaja drastycznie ograniczane, co dla
ludzi zyjacych we wzglednym dobrobycie i w warunkach demokracji moze nie
by¢ takie oczywiste. Zwlaszcza jesli sa to obywatele relatywnie homogenicznego
etnicznie kraju. W tej chwili jednak konsekwencje kryzysu migracyjnego urealniaja
sie roéwniez tuz obok nas, co wymaga zajecia okreslonego stanowiska i dzialania.

Poglebienie zainteresowania tematami uniwersalnymi, zakorzenionymi wsp61-
czeénie, cho¢ wciaz pozostajacymi w relacji z historia obozéw jenieckich, zdaje sie
w dziatalnosci CMJW zyskiwaé znaczenie strategiczne. Sugeruja to dwa wydarze-
nia zorganizowane przez Muzeum w 2019 r.: wystawa czasowa ,Nie ma dzieci,
s3 ludzie. Prawa dziecka to prawa czlowieka” oraz wpisana w coroczny cykl pn.
»Jesli nie pamied, to co? Edukacja w miejscach pamieci narodowej” sesja eduka-
cyjna ,Mamy prawo (tu) zy¢. Interdyscyplinarne spojrzenie na prawa czlowieka”
Wystawa przygotowana przez Centrum Dialogu im. Marka Edelmana pod patro-
natem Rzecznika Praw Dziecka i UNICEF-u pojawila sie w opolskiej siedzibie
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CMJW tuz przed Noca Muzedw. Stala za tym mysl, aby ekspozycji towarzyszyly
dzialania edukacyjne skierowane do najmlodszych odbiorcéw, pomimo faktu, ze
wystawa byla trudna pod wzgledem faktograficznym i emocjonalnym (drastyczne
tre$ci zwigzane m.in. z Wielkg Szpera w t6dzkim getcie), jak i wizualnym (dluzsze
fragmenty tekstowe przy dos¢ skromnej warstwie ilustracyjnej). Poradzono sobie
w ten sposdb, ze w przypadku kilkulatkéw warstwa historyczna wystawy zeszla
na plan dalszy na rzecz interaktywnych i wzbogaconych w material filmowy zaje¢
»Dzieci maja glos” Mlodzi uczestnicy warsztatéw mogli najpierw poznac istote
praw dziecka oraz wspolczesne mechanizmy je chroniace, by pdzniej wlasnorecznie
wykona¢ ordery usmiechu dla znanych im oséb. Dla starszych dzieci przygotowano
z kolei warsztaty z szersza perspektywa, uwzgledniajac cale spektrum sytuacji,
w jakich moga znaleZ¢ sie wspdlczeénie dzieci w zaleznosci od tego, w jakim kraju,
kulturze i rodzinie dorastaja.

Podobne podejscie widoczne bylo przy organizacji drugiego ze wspomnia-
nych wydarzen - sesji edukacyjnej. To coroczne przedsiewziecie podejmowane
jest z my$la przede wszystkim o pedagogach i ich ztozonej roli w edukacji histo-
rycznej i obywatelskiej. Zlozonej, gdyz niepolegajacej tylko na prowadzeniu lekcji
i weryfikowaniu wiedzy uczniéw. To nauczyciel jest najczesciej opiekunem grupy
zwiedzajacej muzealne wystawy i miejsce pamieci. To on tez towarzyszy pozniej
uczniom w czasie warsztatow. W koricu to on do tej konfrontacji z historia powinien
wczeéniej grupe przygotowad, a po wizycie w muzeum dokona¢ podsumowania.
W sesjach organizowanych przez CMJW biora udzial teoretycy, badacze i prak-
tycy — eksperci reprezentujacy rozne dyscypliny naukowe i obszary doswiadczen
zawodowych, a sam program sesji przewiduje takze zajecia warsztatowe. Tematyka
praw czlowieka zdominowala przebieg sesji juz w 2017 r., gdy do poprowadzenia
rozbudowanych warsztatéw zaproszono Matgorzate Wosinska specjalizujaca sie
w antropologii ludobdjstwa i prewencji zbrodni masowych. Uczestnicy zaje¢ wspdl-
nie rozpracowywali m.in. proces narastania przemocy wobec okreslonej zbiorowosci
spolecznej — od negatywnych stereotypéw i mowy nienawisci po przemoc fizyczna,
zbrodnie i eksterminacje, a takze poszukiwali konkretnych rozwigzan dydaktycz-
nych oraz punktéw stycznych w podstawie programowej pozwalajacych na ptynne
wlaczenie problematyki praw czlowieka do przekazu szkolnego.

Dwa lata p6Zniej, podejmujac podobna, jak wspomniano, tematyke, zaproszono
kilkoro specjalistéw spoza Muzeum, reprezentujacych: kregi akademickie, Muzeum
Historii Zydéw Polskich POLIN, regionalny oérodek wspomagajacy doskonalenie
zawodowe nauczycieli oraz ekspertke z Uniwersytetu Opolskiego zajmujaca sie
wspoélpracg miedzynarodowa i budowaniem wewnatrzuczelnianych relacji miedzy
Polakami a studentami z zagranicy. Podczas sesji okazje do wystapienia mialy takze
studentki socjologii, ktére kilka miesiecy wczesniej braly udzial w warsztatach
»Ucieczka do wolnosci’, a teraz prezentowaly efekty zapoczatkowanej w ramach
tych zajec¢ pracy badawczej. Na analogicznej zasadzie wystgpily uczennice jednego



z opolskich liceéw. W taki sposéb Muzeum staralo sie powiaza¢ dwa rézne dzia-
tania — warsztaty z mlodzieza i sesje dla pedagogéw — nie tylko tematycznie, lecz
takze organizacyjnie, poprzez stworzenie mlodym ludziom agory, na ktérej moga
zabra¢ glos, podzieli¢ sie wynikami swoich ustalen, wej$¢ w role eksperta.

W jeszcze wiekszym stopniu w aktywizujaca strategie prospoleczna wpisal sie
projekt edukacyjny realizowany w CMJW jesienig 2019 r. w ramach programu dota-
cyjnego ,Niepodlegta” Projekt zatytulowany ,Niepodleglo$¢ odzyskiwana i tracona.
1918/1939/1945/1989: kamienie milowe rodzinnej pamieci” w zdecydowany sposob
skrecal w strone mikrohistorii, jego gléwne zalozenie sprowadzalo sie bowiem
do wydobycia z lokalnej przestrzeni spolecznej reprezentatywnych dla tego miejsca
(gminy Lambinowice) historii rodzinnych — opowiadanych przez senioréw dzieciom,
ktore dzieki wspoélpracy z Radiem Opole przeszly dziennikarskie szkolenie i wcielity
sie w role reporteréw. Nagrane przez dzieci wywiady zostaly finalnie wykorzystane
do stworzenia reportazu radiowego ,Rézne historie, wspélne miejsce” prezentuja-
cego w mikroskali to, w jaki sposdb tryby historii i polityki wplynely na codzienne
zycie zwyklych ludzi: zmuszonych do migracji przybyszow z Kreséw Wschodnich,
autochtondéw oraz osadnikéw z roznych czesci powojennej Polski, poszukujacych
w okolicy Lambinowic lepszych warunkéw zycia. Précz zasadniczego etapu dzien-
nikarskiego, w ktérym wzielo udziat dwanascioro dzieci w wieku 10-14 lat, projekt
obejmowat dziatania edukacyjne prowadzone na wigksza skale — zanim wyloniona
zostala grupa mlodych dziennikarzy, Muzeum i miejsce pamieci odwiedzilo blisko
soo dzieci z okolicznych szkél oraz przedszkola. W samym tym wydarzeniu nie
byloby oczywiscie nic szczegdlnego, gdyby nie fakt, ze poza zwiedzaniem wystaw
i terendéw poobozowych dzieci uczestniczyly w warsztatach — do$¢ nietypowych jak
na muzeum o martyrologicznym profilu. Byly to zajecia przekazujace w praktyczny
sposdb wiedze na temat genealogii, a ich przebieg byl uzalezniony od wieku uczest-
nikéw — kilkulatki tworzyly drzewa genealogiczne swoich rodzin, starsze dzieci
dowiadywaly sie, za pomoca jakich (dostepnych réwniez w Internecie) narzedzi
mozna zrekonstruowac wojenne losy przodkéw.

Od jeniectwa do genealogii — to prowokuje do postawienia pytania o granice
w powiekszaniu pola edukacji w CMJW lub nawet szerzej: w muzeach — miejscach
pamieci. O ile na przyklad w takiej placéwce jak Muzeum Historii Zydéw Polskich
wiekszych kontrowersji nie bedzie prawdopodobnie budzi¢ nawet praktyka jogi
(w ramach projektu ,Laka Lesmiana”), to podobne zajecia rekreacyjne nie byly
nawet rozwazane w CMJW. Co prawda POLIN nie jest ani muzeum — miejscem
pamieci, ani instytucja o profilu martyrologicznym, ale zaréwno tematycznie, jak
i poprzez swoja lokalizacje jest sci$le powiazane z tematykg Zaglady. Z drugiej
strony dla naszego Muzeum wlasciwszym moze punktem odniesienia sa inne muzea
martyrologiczne in situ i ich do$wiadczenia edukacyjne. Patrzac na to z jeszcze
innej perspektywy — temperatura emocjonalna (méwiac wprost: aura grozy) wokot
bylych obozéw jenieckich jest jednak znacznie nizsza niz w przypadku bylych
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obozéw koncentracyjnych i zaglady. Czy to zatem oznacza, ze w swojej dziatalnosci
edukacyjnej i kulturalnej CMJW dysponuje szerszym marginesem swobody niz
na przyklad Paristwowe Muzeum na Majdanku? I czy takie dywagacje maja w ogdle
sens? W gruncie rzeczy jest to pytanie bardzo delikatne, trudne, powigzane z kwestia
indywidualnej humanistyczno-estetycznej wrazliwosci muzealnikow, ale przede
wszystkim lokujace sie w samym centrum fundamentalnego dylematu zwigzanego
z budowaniem narracji muzealnej wokét totalitaryzméw XX w. W tym przypadku
jakiekolwiek préby prostego przeniesienia regul marketingu i public relations na
plaszczyzne muzealnictwa zawodza, a samo, pozbawione gruntownej analizy, stu-
chanie publicznoéci nie wystarcza do stworzenia interesujacego i odpowiedzialnego
zarazem przekazu.

Dlatego wiec — powracajac do otwierajacego niniejszy tekst watku ,,projektozy”
w kulturze — warto na koniec podkresli¢, ze stale funkcjonowanie w cyklu projek-
towym bez czasu na refleksje i analize strategii edukacyjno-popularyzatorskiej nie
jest z pewnos$cia optymalna sytuacja dla rozwoju zadnego muzeum, a by¢ moze dla
muzeum martyrologicznego w szczegdlnosci. Jest to bowiem instytucja z jednej
strony podejmujaca ogrom zadan spolecznych (operacyjnie okreslanych jako cele
statutowe), z drugiej obarczona wieloma ograniczeniami co do ich akceptowalnej
i skutecznej realizacji. Na marginesie przedstawionych tu rozwazan rysuje sie
ponadto jeszcze jedna obawa — bynajmniej nie marginalna i w zasadzie zastugu-
jaca na odrebna analize i wewnetrzny ,,audyt” naszej edukacyjnej dziatalnosci. Jest
to obawa dotyczaca nasilenia komercjalizacji w tej sferze. W bezposredni sposob
wyraza ja Renata Pater, do§wiadczona badaczka edukacji muzealne;:

Czy polskie muzea, podejmujac wyzwanie edukacji na rzecz rozwoju kompetencji
kluczowych w edukacji calozyciowej, stana sie przestrzenia trwalego publicznego za-
angazowania, a nie tylko przygodnych i przelotnych spotkan? Czy stang sie atrakcyjng
przestrzenia dialogu i dyskusji, sporu i pogodzenia? Czy beda towarzyszy¢ kazdemu
w procesie uczenia sie, implikujac tym samym radoé¢ i afirmacje zycia? Czy tez ulegna
goraczce komercjalizacji i szybkiej konsumpcji, mierzac pospiesznie swdj sukces staty-
stykami muzealnych odwiedzin?*

20 R.Pater, Wposzukiwaniu standardow edukacji muzealnej, ,Muzealnictwo” 2013, nr 53, s. 142.



The mind open to values — the axiological bases of the education offered by the
Central Museum of Prisoners of War (Summary)

The article undertakes to present the themes which sketch a picture of the
evolving educational strategy of the Central Museum of Prisoners of War. They
refer to, among others, selection of the subject matter around which the educa-
tional message is built, choice of groups of receivers of the message, or selection of
its form. The starting point are considerations connected with the general status
of the Museum (not only from the historical point of view) and the particular role
of the institution of museum which has solidified for years, regarding co-creation of
social knowledge and cultural distinctions founded on such divisions as: ‘it becomes
us — it does not become us, ‘beautiful — ugly, ‘intellectually profound — superficial:
A martyrdom-concentrated museum is here juxtaposed against the sphere of art, in
which there reigns a much greater freedom as to ways of building the museum nar-
ration and running its educational activity. Then, areas of interests of the Museum,
which have been revealed in recent years, are pointed to in the context of education
based on values — from wartime and prisoner-of-war microhistories to contempo-
rary social problems connected with military conflicts, migration, human rights.

Werteoffene Vernunft — axiologische Grundlagen der Bildung im Zentralen
Museum der Kriegsgefangenen (Zusammenfassung)

Der Text nimmt Fiden auf, die ein skizzenhaftes Bild der evolvierenden Bil-
dungsstrategie des Zentralen Museums der Kriegsgefangenen geben und solche
Fragen wie die Wahl der Thematik, um die herum die Bildungsbotschaft aufgebaut
wird, die Wahl der Empfingergruppen fiir diese Botschaft und die Wahl ihrer Form
betreffen. Ausgangspunkt sind Uberlegungen im Zusammenhang mit dem allgemei-
nen Status des Museums (nicht nur des historischen) und der besonderen, seit Jahren
etablierten Rolle der Institution Museum bei der Mitgestaltung von gesellschaft-
lichem Wissen und kulturellen Unterscheidungen auf der Basis von Unterteilungen
wie ,richtig — nicht richtig®, ,,schén — hisslich®, ,intellektuell tief — oberflichlich®.
Das martyrologische Museum wird hier der Sphire der Kunst gegeniibergestellt,
in der es viel mehr Freiheiten gibt, was die Art und Weise der Konstruktion des
musealen Narrativs und der Bildungsaktivititen angeht. Anschlieflend werden die
Interessensgebiete aufgezeigt, die das Museum in den letzten Jahren im Rahmen der
wertebasierten Bildung aufgedeckt hat - von Kriegs- und Kriegsgefangenen-Mikro-
geschichten bis hin zu aktuellen gesellschaftlichen Problemen im Zusammenhang
mit bewaffneten Konflikten, Migration und Menschenrechten.
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